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ANNEXE 1 AFRIQUE | pYRAMIDE EDUCATIVE
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ANNEXE 2 : COMMENT LIRE LES INDICATEURS

ET GRAPHIQUES ?

Note importante : sauf mention contraire dans les descriptions des indicateurs qui suivent, les
valeurs moyennes {des régions ou du confinent africain) présentées dans ce rapport sont des
moyennes arithmétiques simples {chaque pays pése le méme poids dans le calcul de la moyenne,
quelle que soit sa population).

Les pyramides éducatives

Les pyramides éducatives (pays, régionou Afrique) présentées dans ce rapport décrivent de facon
schématisée la couverture scolaire a chaque niveau d'enseignement ainsique les flux d'éleves dun
niveau a l'autre. La taile des fleches présentées entre les cycles est croissante avec les taux de
transition. Les indicateurs ont été calculés principalement a l'aide des données brutes de I'Institut
de Statistique de [TUNESCO (ISU), a I'exception des pays pour lesquels des données plus récentes
étaient disponibles du fait de missions effectuées.

Pour les pyramides régionales et la pyramide africaine, tous les indicateurs présentés
sont calculés a I'aide d'une moyenne pondérée par le poids démographique de chaque
pays (on considére la région comme un tout).

Les pyramides éducatives contiennent les indicateurs suivants :

Taux d'accés en premiére année et taux d'accés en derniére année
(par cycle d'enseignement)

IIs se calculent en rapportant I'effectif des nonredoublants en premiere et en derniere classe de
chaque cycle aux populations en age d'atteindre chacune de ces classes. Par exemple pour un 1°
cycle secondaire dont la durée est de 4 ans et dont I'age théorique d'entrée est de 12 ans,

Non redoublants

classe 1

Taux d'acces en premiere année du 1* cycle du secondaire = -
population ;5.

Non redoublants ... 4
population ;, s

Taux d'acces en derniere année du 1 cycle du secondaire =

Pour le cycle primaire, le taux daccésen 1%° année correspond ace que I'on appelle, le taux brut
d'admission. Dans les cas ou sa valeur est supérieure a 100% (entrée tardive ou précoce de
certains éléves), il estramené a 100% (on considére que I'acces en 1I°® année est universel) dans
la pyramide et dans le profil pays mais la valeur initiale est donnée pour mémoire dans le tableau
statistique en annexe.

Taux de transition effectifs : Pour une année particuliére, c'est le nombre de nonredoublants
enpremiere année d'un cycle rapporté au nombre de nonredoublants en derniere année ducycle
précédent lannée précédente. Dans les pyramides, pour mesurer la transition entre le primaire
(dont la demiere classe est, par exemple, le CM2) et le premier cycle du secondaire (dont la
premiére classe est, par exemple, la 6¢=) en 2003/04, on utilise :

Non redoublants . 200304
piesecl = Non redoublants ., - a0z/0s

Taux de transition effectif

NE : Le méme indicateur, en prenant au dénominatewr l'effectif total du CM2 au lieu des redoublants, est parfols utilisg,
on Fappelle taux de transition apparent. Cependant, Ja prise en compte des redoublants du CM2, particulidrement
nombreux en fin de cycle, sous estime Jes flux réels entre les deux cycles. On préfére ainsi utiliser les taux de
transitions effectifs, plus représentatifs de ces fux,
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% de I'enseignement technique et la formation professionnelle : effectif des éleves suivant
des formations techniques et d'enseignement professionnel rapporté a [ effectif total des éléves
du secondaire (général + technique).

Taux brut de scolarisation (TBS) de chaque cycle : Nombre d'éléwes scolarisés dans un
cycle, expriméen pourcentage dela population du groupe d'age officiel qui correspond a ce cycle
d'enseignement. Par exemple, pour le primaire il se calcule ainsi:

Nombre d'éleves du primaire

TBS = . - : —
Population ayant fage officiel du primaire

Cet indicateur peut étre supérieur a 100% du fait des redoublements et des entrées précoces et
tardives de certains enfants. I décrit la capacité dun cycle a accueillir les enfants en age d'y étre

inscrit.
— - Part des éleves suivant une
| Nombre d’étudiants pour 100 000 habitants | a formation technique
y professionnelle dans 'ensemble
“L» des éves du secondaire
Tqux dacces en demlere_ f Techique : 10 %
) année du 2" cycle secondaire du secondaire total
° 17 4 2%
85| 16 TBS=30% i ‘ \
8& | |15 i 28% ' }
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gz | p |'l 58% 1 |
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e 0 TBS=106% ¢ amnée du primaire
g8
o 7 ‘
6 98% ¢ Taux brut dadmissiondans le primaire, sj[ahllse a 100%
o ‘ " I ----- oS ERETEEET pourles pays ayant un taux supérieur a cette vaeur
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Les profils pays, régions et Afrique

Les profis synthétisent Iétat des lieux des systemes éducatifs, en foumissant la valeur des
indicateurs les plusimportants et en comparant ces valeurs aux moyennes et aux valeur s extrémes
(minimum et maximum) observées dans la région et en Afrique. Alors que dans les précédentes
publications du Pole dAnalyse Sectorielle en Education de Dakar, les profils décrivaient
essentielement la situation au niveau primaire, dans ce rapport les profils ont évolué vers une plus
grande prise en compte des autres niveaux scolaires. Is contiennent i) les indicateurs relatifs aux
objectifs EPT, i) des indicateurs de c ontexte démographique et macro-économique, iii) les
indicateurs de résultats et de politiques éducatives du cycle primaire (la plupart des
indicateurs du cadre indicatif de linitiative Fast Track) a droite du prdfil et iv) les indicateurs
financiers calculés pour I'ensemble du secteur éducatif a gauche du profil.

Les indicateurs scolaires proviennent essentielement de calculs faits a partir des données de I''SU
(a I'exception des pays pour lesquels des données plus récentes étaient disponibles du fait de
missions réalisées). lis se réferent a la derniére année disponible, 2003/2004 pour la majorité des
pays, et 2004/2005 pour ceux dont des données plus récentes sont disponibles. Les données
démographiques utilisées sont les derniéres estimées par la Division de la Population des Nations
Unies (Révision 2004 ). Les indicateurs financiers proviennent eux de diverses sources (ISU, Banque
mondiale, Secrétariat Fast Track, RESEN, missions pays) et se réferent également dans leur
majorité a lannée 2004 ou a une année proche. |l n'existe cependant pas pour tous les pays une
homogénéité dans la date des données présentées, le choix ayant été faitde présenter pour chaque
indicateur la donnée de I'année la plus récente disponible (qui peut étre différente entre indicateurs
scolaires et indicateurs financiers). Ceci constitue une limite mais notons que cet inconvénient est
mineur dans la mesure ou les changements dune année a l'autre des indicateurs financiers sont
toujours relativement faibles. La liste des indicateurs présentés dans les profils est détailée ci
dessous, elle donne pour chaque indicateur son interprétation et la source des données utilisées.

Les indicateurs relatifs aux objectifs EPT

Diamant EPT

- Le diamant EPT montre dans
Indicateurs EPT | un méme graphique la position
Taux d’achévement en primaire du pays par rapport a cing
objectifs EPT. Sa taile donne
une mesure visuelle de la
situation actuele et de leffort
a fournir pour atteindre ces
B’ objectifs. Les cing indicateurs
pre. EPT présentés dans le diamant

DEE2RES EPT sont décrits ci-contre :

Alpha 15+ Qualite
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Taux d'achévement du primaire : Rapport entre le nombre de nouveaux entrants (les non
redoublants) en derniére année d'études et le nombre d'enfants ayant I'age officiel pour y étre
inscrits, exprimé en pourcentage. Par exemple, les pay s pour lesquels le cycle primaire aune durée
de 6 ans, cetindicateur est le taux daccésen 6°™ année d'études et se calcule comme st :

Non redoublants en 6°":année
Population ayant I'age officiel de la 6°™ année

Taux dachévement du primaire =

Les moyennes régionales et continentale de cet indicateur sont des moyennes
pondérées par le poids démographique de chaque pays (la région et le continent sont
considérés comme des ensembles).

Source : calculs & partir des données de I'ISU et de Ia division de la Fopulation des Nations-Unies

Taux d'alphabétisation 15 + : Proportion d'adultes sachant lire et écrire dans I'ensemble de la
population agée de 15 ans et plus, exprimée en pourcentage.
Source : ISU

Indice de parité filles-garcons (Parité) : Rapport enfre le taux brut de scolarisation des files
et le taux brut de scolansation des garcons au niveau primaire, exprimé en pourcentage.

TBS filles

Indice de paritt = ——
TBS garcons

Source : ISU

Taux brut de scolarisation dans le préprimaire (TBS) : Nombre déléves scolarisés dans le
préprimaire, exprimé en pourcentage de la population du groupe déage officiel qui correspond a
ce niveau denseignement.

Nombre d'éleves du préprimaire

TBS =
Population ayant fage officiel du préprimaire

Les moyennes régionales et continentale de cet indicateur sont des moyennes
pondérées par le poids démographique de chaque pays (la région et le continent sont
considérés comme des ensembles).

Source : ISU

Indice Qualité : voir encadré 1

Indices Africains de Développement EPT et EPT+ : voir encadré 2

L'indice EPT résume en un seul chiffre laposition du pays par rapport atrois des objectifs EPT qui
sont la scolarisation primaire universelle, la parité filles-garcons, I'alphabétisation des 15 ans et
plus. L'EPT+ ajoute a ces trois dmensions celle de la qualité pour les pays disposant de I'Indice
Qualité.
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Indice Qualité

Encadré 1 : Calcul de l'indice Qualité

Certaines publications utilisent, pour définir la qualité, des mesures relatives aux conditions de scolarisation ou auxintrants scolaires car
elles sont largement disponibles. Mais si, les intrants scolaires peuvent étre des moyens importants pour atteindre des résultats
d'apprentissages, il est certainement préférable de disposer d'une mesure directe des résultats plutot que de considérer les indicateurs
de moyens comme « proxy » d'indicateurs de résultats. En effet, les études disponibles révelent une grande fablesse de la liason entre
moyens et résultats dans les systemes éducatifs africains. En conséquence, on préfere définir la qualité en référence a des mesures
directes des apprentissages des éléves, ou a défaut, a des mesures indirectes (impact de la scolarisation sur l'alphabétisation a I'age
adulte) et ce méme si lon reconnatt que cesmesures sontencore imparfaites. Ainsi, I'indice qualité présenté dans ce rgpport repose sur
deux types différents de sources de données : d'une part les résultats des éleves des pays a des tests administrés dans le cadre de
programmes internationaux dévaluation des acqus scolaires et d'autre pat les enquétes de ménages (essentiellement les enquétes
MCS).

En Afrique, il existe (ou i existait) trois programmes majeurs d'évaluation des acquis des éléves : le MLA (Monitoring Learning
Achievement) mis en ceuvre par [UNESCO et IUNICEF, le PASEC (Progranme d'Analyse des Systemes Educatifs de la CONFEMEN) et le
SACMEQ (Southern African Consortium for Monitoring Educational Quality) qui travaille en partenariat avec I'lPE. Depuis 1992, le MLA
a aidé 72 pays a développer ou renforcer leur systeme d'évaluation des acqus, notamment par I'intermédiaire d'enquétes effectuées
aupres d'éleves de 4¢m, 5 et 8™ année. Le programme PASEC, concentré sur les pays africains francophones, réalise depuis 1992
des évduations des acquis des éleves (en 2 et en 5™ année du cycle primaire). L'évaluation PASEC a puétre effectuée dans une dizaine
de pays. Enfinle SACMEQ, consortium né en 1995 etréwissantles ministeres de |'éducation de 15 pays dAfrique australe et de I'Est,
a également réalisé des enquétes sur les acquisitions cognitives dans la plupart des pays du consortium. Chacure de ces enquétes a
été réalisé e avec des tests administrés aux élévessous une forme standardisée, permettant ansila comparaison entre pays a l'intérieur
de chaque enquéte, ce que n'offre pas les résultats scolaires aux examens nationaux. Mais les tests des trois enquétes different et les
résultats ne sont donc pas comparables entre enquétes.

Aussi, des enquétes de ménages sont administrées dans les pays africains. L'UNICEF, par exemple, en colaboration avec les
gouvernements (souvent I'lnstitut National des Statistiques), réalise des enquétes standardisées de grande envergure (souvent environ
20 000 individus), appelée s enquétes MICS. Ces enquétes (et certaine s autres enquétes de ménages) foumissent des informations sur
les parcours scolaires des individus et sur leur niveau d'alphabétisation actuel (soit déclaré par les individus interrogés, soit, ce qui est
miew, mesuré a partird'un petittestde lecture). Le croisement de ce s deux informations permet d'avoir une idée dans chacundes pays
de limpact sur l'alphabétisation du nombre d'années ce scolarisation effe ctuées. La vocation premiere de I'enseignement primaire étant
de former des individus alphabétisés, le taux d'alphabétis ation des individus ayant effectués six années de scolarisation (un
cycle primaire complet dans beaucoup de pays africains) peut étre apprécié comme une mesure de la qualité de
fenseignement recu. Par exemple, il est logique de penser qu'un systeme éducatif produisant 90% dalphabétisés parmi les sortants
du primaire fournit un enseignement de meilleure qualité qu'un systeme ou seus 50% des sortants du primaire sont alphabétisés
durablement. Cet indicateur ne constitue pas une panacée car le niveau d'dphabétisation des sortants du primaire est également
influencé par des facteurs exogenes ala qualité de I'enseignement recu, en particulier ceux relatifs au contexte nationd ou local (par
exemple la fréquence d'utilisation des langues ou l'ouverture vers d'autres pays...). Cependant les études empiriques montrent une
corrélation élevée entre cetindicateur d'alphabétisation parmi les sortants du primare et les résultats obtenus par les pays aux enquétes
d'acquis scolaires’. Ceci légitimise l'utilisation de lindicateur dalphabétisation comme une mesure complémentaire de la qualité.

12 pays disposent d'un score PASEC moyen (francais, mathé matiques) de 5 année? 13 pays disposent d'un score MLA, 15 pays
disposent dun score SACMEQ et 31 pays disposent d'un indicateur d'alphabétisation des sortants du primaire calculé a partir des
données d'enquétes de ménages. Au final, on dispose d'indicateurs sur la qualité dans 43 pays africains (20 pays ontdes valeurs pour
un indicateur, 18 pays en ont pour ceux indcateurs et 5 pays pour trois indicateurs).

On calaule alors pour chaque pays lindice qualité en prenant la moyenne des valeurs ces différents indicateurs disponibles. Dans la
mesure ou ces indicateurs ne sont pas au départ calculés sur une méme échelle (par exemple les scores SACMEQ varient entre 400 et
600 alors que les taux d'alphabétisation des sortents du primaire est un pourcentage qui potentielement peut s'étendre de 0 a 100%),
il convient avent d'en faire la moyenne, de standardiser (centrer et réduire) chacun des indicateurs. Par convention, nous avons
standardisé chaque indicatew sur une moyenne de 50 et un écarttype de 10°. La formule de standardisation est la suivante :

Indicateurs - Moyenne (indicateurs)
Ecart - type (indicateur)

Indicateurs standardisé = 50 + 10 x

Lindice qualité est alors la moyenne simple des indicateurs standardisés. Les valeurs obtenues ne sont pas interprétebles de facon
asolue (elles ne correspandent plus a tn nombre moyen d'items bien répondus par les éléeves) mais s'interpretent de facon relative pour
dasser les pays les uns par rapport aux autres.

1 Par exemple, le coefficient de détermination entre le score MLA et I'indcateur dalphabétsation vaut 0,66.

2 Le scor de 5™ année a été choisi caril correspond plus que celui de 2™ année a ce qui a été appris au cours du cycle primaire.

3 Avec une distribution des données suivant une loi normale hypothese usuelle pour ce genre de données), cela permet davoir 99, 9% des pays avec un
indicateur compris entre 15 et &.
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Indices Africains de Développement EPT et EPT+

Encadré 2 : Calcul des indices africains de développement EPT et EPT+

Ve thodolo giquement, lindice africain de développement EPT est construit de facon similaire a IIndice de D éveloppement Humain du
PNUD, si ce n'est que tautes les composantes sontici des indicateurs déducation relatifs aux objectifs de Dakar dont ure mesure
comparable entre pays africains est disponible.

Pour chacwne des trois composantes X de I'indce EPT, on calcule une mesure relative Y de la facon suivante :

Xpays - X min
X max - X min

oll Xmin et Xmax représentent respectivement la valeur minimum et maximum sur le continent african de la composante considérée et
Xpays la valeur du pays considéré!.

Le s valeurs minmum et maximum retenues pour chaque composante sont pour | ‘année 2003/04 :
e Tauxd’achevement du primaire : 2 % et 100%
¢ Indice de parité sur le TBS : 67% et 100% (cf. explication ciapres)
e Tauxd'dphabétisation des 15 ans et plus : 19% et 92%

505125

Par exemple si le taux d'achévement du primaire d'un pays vaut 50, sa valeur relative sera égale a W =0,36

Notons que pour lindice de parité, compte tenu des effets bénéfiques sur le développement human d'une sur-scolarisation des filles,
tous les pays présentant une disparité dans ce sens (indice supérieur a 100%) sont considérés comme ayant atteint l'objectif de D akar.
['s prennent donc, pour le calcul, la valeur 100 quidevient ainsi la valeur maximale de référence.

L'indice africain de déve loppement EPT est alors calculé en faisant la moyenne destrois valewrs relatives et en multipliant lerésultat par 100.
Indice arican de développement EPT =Moyeme (Y1, Y2, Y3) x 100,

avec Y1 = valeur relative du Taux d'achévement du primaire, Y2 =valeur relative de lindice de parité (TBS filles /TBS garcons) et Y3 = valeur relative du
faux d'alphabétisation des 15 ans et plus.

llustrons la construction de lindice composite par |I'exemple de I'Afrique du Sud:

Taux d'achévement du Taux d'alphabétisation

Indice de parité TBS

primaire des 15 ans et +
Valeurs (X) 97 97 82
Valeurs relatives (Y) 0,960 0,909 0,863

0,960 + 0,909 + 0,863
3

Lindice de développement EPT sétablitalors pour I'Afrique di Sud a: 100 x =911

I est également possible pour certains pays de calculer I'indice EPT+ qu integre en pus des trois composantes de lindice EPT la
dimension qualité. Les valeurs minimum et maximum retenues pour I'lindice Qualité sont respectivement de 28 et 69.

L'indice africain de développement EPT+ =Moyeme (Y1, Y2, Y3, Y4) x 100
Avec Y4= valeur relative de I'indice Qualité

; ; i , 69-28
Pour I'Afrique du Sud, la Valeur relative de [lIndice Qudité vaut W = 0,488
Et donc, I'indice EPT+ sétabiit a 100 x 0,960+ 0,909+ 0,863 + 0,488 =804

4

Les moyennes régionales et continentale des indices EPT sont des moyennes arithmétiques simples des
indices des difféerents pays.

1 Le fait que les valeurs minimum et maximum peuvent varier au cours dutemps constitue certes un inconvénient pour la comparabhilité de I'indice au cours
du temps, mais ce chox est certainement préférable a celui de fixer des valeurs minimum et maximum invariables dans la mesure ouil est fortement
possible quun pays (ou plusieurs) sorte dans les années futures de lintervalle min-max qu'on se serait fixé.
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n dmographi -écono mi

Produit Intérieur Brut (PIB) par habitant : Revenu intérieur du pays (somme des valeurs
ajoutées des unités économiques résidentes + impdts nets de subventions) divisé par la
population totale, exprimé en dolars desEtatsUnis de l'année 2002.

Les moyennes régionales et continentale de cet indicateur sont des moyennes
pondérées par le poids démographique de chaque pays (la région et le continent sont
considérés comme des ensembles).
Source : World Developement Indicators 2005

Pourcentage de la population d'age scolaire : Proportion de la population ayant I'age de
fréquenter le cycle primaire.

Les moyennes régionales et continentale de cet indicateur sont des moyennes
pondérées pondérées par le poids démographique de chaque pays (la région et le
continent sont considérés comme des ensembles).

Source : calculs a partir des données de la Division de la Population des Nations-Unies

Prévalence VIH/sida (15-49 ans) :Proportion de personnes agées de15a 49 ans vivant avec
le VIH/sida, exprimée en pourcentage.
Source : ONUSIDA

IDH (classement) : Classement en 2003 du pays sur I'Indicateur de Développement Humain (sur

les 177 pays pour lesquels cet indicateur est calculé).
Source : PNUD

WMWWI‘I'H )

Profil de scolarisation transversal : Proportion d'une cohorte de 100 enfants atteignant chaque
année d'études. En abscisse sont reportées les différentes années d'études et en ordonnée le
pourcentage de la cohorte atteignant I'année d' étude correspondante. Le premier point du profi
de scolarisation primaire correspond au taux brut dadmission en primaire (dans les cas ol sa
valeur est supérieure a 100% il est ramené a 100% dans le profil (on considere que I'acces en 1&¢
année est univer sel) mais la valeur initiale est donnée pour mémoire dans le tableau statistique en
annexe). Sur uncycle primaire de six années, le dernier point du profil correspond au taux d'accés
en6'™ année détudes (letaux d'achévement). Les profils de scolarisation primaire présentés sont
des profils simplifiés, mentionnant uniqguement le taux d accés en 1*¢ année d'études (taux brut
d'admission) et le taux dacces en derniére année.

Source : calculs a partir des données de I'1SU et de la division de la Population des Nations-Unies

Taux de survie primaire : Pourcentage des éléves qui sont entrés en 1°® année du primaire et
qui sont parvenus en derniere année, exprimé en pourcentage.
Source : calculs & partir des données de I'1SU

Pour cet indicateur, comme pour tous ceux qui suivent, les valeurs sont présentées sous
forme d'un graphique en diagrammes horizontaux colorés qui permet de présenter la
valeur du pays en comparaison de la moyeme africaine et des valeurs extrémes
observées (sur le continent ou dans la région). L'explication du mode de lecture de cet
indicateur est présentée dans I'encadré 3.
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Encadré 3 : Lecture des diagrammes de comparaisons, exemple du taux de survie primaire

Pour chaque indicateur, la valeur du pays est présentée en vert, la valeur moye me africaine (ou de la région) en rouge et
les valeurs extrémes (minimum et maximum) observées en Afique (ou dans la région) en jaune.

Valeur du pays (ou de la région)

) e - ————— e . B en 2004 ou année proche
Taux de survie e e— x
4 \ 100
La valeur minimum en Afrique La valeur moyenne en Afrique Lavaleur maximum en Afrique
(ou de larégion) (ou de larégon)

P stres de politique &ducative d le primai

Rapport éléves-enseignant ou rapport éléves-maitre (REM) : Rapport entre |'effectif des
éleves et le nombre d'enseignants. Il représente le nombre moyen d'éléves par enseignant.
Source : calculs a partir des données de ['1SU

Salaire moyen des enseignants publics en unités du PIB par habitant : Rapport entre le

salaire moyen des enseignants payés par I'Etat (au moins en partie) etla valeur du PIB par habitant.
Source : calculs a partir des données de ['ISU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Pourcentage des dépenses hors salaires enseignants : Rapport entre les dépenses
courantes hors salaires enseignants et ' ensemble des dépenses courantes.
Source : calculs a partir des données de I'1SU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Pourcentage de redoublants : Proportion d'éleves scolarisés dans la méme année d'études que
I'année précédente, exprimée en pourcentage de I'ensemble des effectifs scolarisés.
Source : calculs a partir des données de ['1SU

Pourcentage d'éleves dans le privé : Rapport entre le nombre d éleves scolarisés dans les
établissements scolaires qui ne relévent pas de la gestion de I'Etat et le nombre total des éléves,
exprimé en pourcentage.

Source : calculs a partir des données de '1SU

Indi i . iels (3 he de | ]
Mobilisation des ressources domestiques

Ressources publiques intemes en pourcentage du PIB : Rapport entre I'ensemble des
revenus de I'Etat hors dons et le produit intérieur brut, exprimé en pourcentage. Cet indicateur
s'apparente au taux de pression fiscale.

Source : calculs a partir des données de ['ISU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Pourcentage de I'éducation dans les ressources publiques courantes : Rapport entre
I'ensemble des dépenses courantes consacrées a I'éducation et I'ensemble des ressources
publiques hors dons.

Source : calculs a partir des données de I'ISU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN
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Répartition : i

Pourcentage du primaire (6 années d'études) dans le budget éducation : Part des
dépenses courantes d'éducation consacrée au cycle primaire. Pour les pays ou la durée de
scolarisation dans le primaire est différente de six années, par souci de comparabilité, des calculs
ont été faits pour estimer la part des dépenses d'éducation correspondant aux six premiéres
années d'études.

Source : calculs a partir des données de I'SU, Bangue mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Pourcentage du secondaire (7 années d'études) dans le budget éducation : Partdes dépenses
courantes d'éducation consacrée au cycle secondaire. Pour les pays ol la durée de scolarisation dans
le secondaire est différente de sept anrées, par souci de comparabilité, des calculs ont été faits pour
estimer lapart des dépenses d'éducation correspondant a sept années d'études.

Source : calculs a partir des données de I'1SU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Pourcentage du supérieur dans le budget éducation : Part des déperses courantes d'éducation
consacrée a lenseignement supérieur.
Source : calculs a partir des données de I'SU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Coi s % du PIP .

Coiit par éléve en pourcentage du PIB par habitant par cycle d'enseignement : Dépenses
publiques courantes annuelles d'un cycle divisées par le nombre déleves de ce cycle, exprimées
en pourcentage du PIB par habitant.

Source : calculs & partir des dornnées de I'SU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

\ - bi y ,

Pourcentage de ressources pour les 10% les plus éduqués : Part des ressources publiques
accumulées par les 10% les plus éduqués (ceux qui ont les niveaux terminaux d'éducation les plus
élevés) parm I'ensemble des ressources publiques mobilisées pour [éducation.
Source : calculs a partir des données de I'1SU, Banque mondiale, Secrétariat Fast track, RESEN

Les indicateurs mentionnés dans le texte qui ne sont pas inclus dans les
profils pays

Pseudo taux d'abandon (par cycle d'enseignement) : Approximation de la part d'éleves
entrés en 1% année du cycle qui abandonnent avant la fin du cycle.

Taux d'acces en 1% année du cycle - Taux dacces en demiere année du cycle
Taux d'acces en 1°° année du cycle

Pseudo taux d’abandon =

Les moyennes régionales et continentale de cetindic ateur sont caculées en utilisantles
moyennes pondérées des différents taux d'accés qui composent la formule.
Source : calculs a partir des données de I'1SU
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Degré d'aléa dans I'allocation des enseignants dans les écoles primaires publiques :
Proportion des différences observées entre les écoles dans le nombre d'enseignants, qui ne
s'expliquent pas par les différences dans les nombres d'éleves. Cetindicateur est compris entre
O et 1, plusil s'approche de O et plus les allocations denseignants sont faites en utiisant le critere
du nombre d'éléves inscrits dans chaque école.

Degré daléa = 1- R? (Nombre d’éleves, Nombre d'enseignants)

ol R est le coeffident de détermination calculé entre le nombre d'éléves et le nombre d'enseignants sur
I'ensemble des écoles publiques primaires du pays.
Source : RESEN et missions pays {calculs & partir des bases de données scolaires)

Espérance de vie scolaire : L'espérance de vie scolaire (EVS), est un indicateur agrégé de
scolarisation. Elle correspond au nombre moyen d'années de scolarisation que les enfants d'un
pays ont lespoir de valider (les années redoublées ne sont pas comptabilisées) compte tenu des
conditions actuelles du systéme éducatif.

N
EVS - ZTJ

=1
Non redoublants classe j
Population ayant I'age officiel de la classe j

avec T,=

et N le nombre maximal d'années d'études dans le pays

Source : calculs & partir des données de I'ISU et de population des Nations-Unies

Coefficient d'efficacité interne (CEI) : Cet indice se calcule en divisant le nombre d'années-
éleves (une année éléve est une année scolaire passée dans une classe par un éleve) strictement
nécessaires (sans redoublement) pour former les éléves qui arrivent en fin de cycle par le nombre
d'années-éleves réellement consommées dans le systtme (ajout des années redoublées et des
années consommées par les éleves ayant abandonné avant la fin du cycle). Les calculs peuvent
étre conduits sur la base du profil de scolarisation en utilisant une cohorte fictive de 100 éléves
accédant en 1°* année d'études. Par exemple si le cycle comprend 6 années d'études :

Saoient N, le nombre des éléves nonredoublants scolarisés au cours de Iannée d'études j (100
en 1*° année) et RJ la proportion de redoublants dans I'année d'études j.

6
N_
1_Rj
j=1
La production de référence du systéme, en nombre d'années-éleves est égale N, x6

correspondant a six années de scolarisation effectuées par Nb éleves accédant en sixiéme année
(sans jamais redoubler). D'ou le coefficient d'efficacité interne :

N, x 6

6
YN
1I-R,
i=1

Ce coefficient est compris entre O (systéme qui ne produirait aucun sortant) et 1 (systeme sans
redoublement ni abandon).
Source : calculs & partir des données de I'1SU

Le nombre d'années-£léves effectivement consommées est alors :

CEI =
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TABLEAU | Contexte démographique et macro-économique, durée des cycles d'enseignement

Conte xte démographique et macro-éc onomique 2003

Age et durée de scolarisation

% de la .. Indice de
PB par habi-| Population pogggzgon e | developpe- dempse | Durée | Durse gomree. | gouee
tant (S EU.) (000) scolaire (l\gi/g Ig:s) (classement p?ymgr'fe pre pimare | Primare 1" cycle = 2™ cyde
(primaire) /177)
Afrique du Sud 3526 46 919 15.2 21.5 120 6 1 7 2 3
Algérie 2 135 31 866 12.7 0.1 103 4 2 6 3 3
Angda 99 15 047 1.8 3.9 160 3 3 4 4 3
Bénin 449 7919 16.9 1.9 116 2:me 4 2 6 4 3
Botswana 451 1772 17.8 3.3 131¢m 3 3 7 3 2
Burkina Faso 37 12 418 17.3 4.2 17 Heme 4 3 6 4 3
Burundi 85 7 @7 17.2 6.0 16 Qeme 4 3 6 4 3
Cameroun N3 15 748 16.2 6.9 148 4 2 6 4 3
Cap-Vert 1 648 484 15.9 10 5¢me 3 3 6 2 4
Comores 21 H7 16.0 132t 3 3 6 4 3
Congo %6 379 17.5 4.9 142t 3 3 6 4 3
Cote d'lvoire M3 17 604 16.3 7.0 163 3 3 6 4 3
Djibouti 817 765 16.3 2.9 150t 4 2 6 4 3
Egypte 1157 71 267 11.0 0.1 119 4 2 5 3 3
Erythrée 185 4 %3 13.9 2.7 16 1eme 5 2 5 2 4
Ethiopie 90 73 795 16.7 4.4 170 4 3 4 4 4
Gabon 4516 1341 16.2 8.1 123 3 3 6 4 3
Gambie 55 1438 14.9 1.2 155 3 4 6 3 3
Ghana 39 21 212 15.5 3.1 138 3 3 6 3 3
Guinée 403 93 16.1 3.2 156eme 3 4 6 4 3
Guinée Equatoriale 6 68 481 13.5 3.4 121¢%m 3 4 5 4 3
Guinée-Bissau 160 1494 16.5 2.8 - 4 3 6 3 2
Jamabhiriya arabe libyenne 4169 5629 1.8 0.3 58 4 2 6 3 3
Kenya 439 32 734 18.6 6.7 154¢me 3 3 6 3 3
Lesotho 98 1800 18.4 2.9 149 3 3 7 3 2
Libéria 137 322 17.1 5.9 - 3 3 6 3 3
Madagascar 31 17 626 14.3 1.7 146 3 3 5 4 3
Malawi 138 12 339 17.8 14.2 16 5¢me 3 4 6 3 3
Mali Al 12 736 17.2 1.9 17 4 3 4 6 3 3
Maroc 1430 30 568 12.6 0.1 124 4 2 6 3 3
Maurice 491 121 10.2 0.1 65 3 2 6 3 4
Mauritanie 409 2 83 15.9 0.6 152¢me 3 3 6 3 3
Mozambique 27 19 052 14.2 12.2 16 8eme 3 3 7 2 3
Namibie 2151 1 B6 20.4 21.3 1258 3 3 7 3 2
Niger 209 13 052 16.8 1.2 17 7¢me 4 3 6 4 3
Nigeria 458 125 912 16.9 5.4 15 8eme 3 3 6 3 3
Ouganda 234 26 869 21.2 4.1 14 4eme 4 2 7 4 2
République Centrafricaine 06 3RB7 16.6 13.5 171 3 3 6 4 3
Rép. Démocratique du Congo 105 54 231 17.2 4.2 16 7me 3 3 6 2 4
République-Unie de Tanzanie 279 36 919 18.8 8.8 164° 5 2 7 4 2
Rwanda 192 8 /8 16.8 5.1 15 Qeme 4 3 6 3 3
Sao ToméetPrincipe 299 149 15.0 12(Gme 4 3 6 2 3
Sénégal 83 11 119 16.4 0.8 157 4 3 6 4 3
Seychelles 8 885 85 - - 51em 4 2 6 3 3
Sierra Leone 193 5119 15.6 7.0 176 3 3 6 8 8
Somalie 7 708 18.2 1.0 - 3 3 7 2 2
Soudan 510 34 856 15.3 - 141 4 2 6 2 3
Swaziland 180 1 35 2.0 8.8 14 7¢me 3 3 7 3 2
Tchad 286 9 133 17 .4 4.8 17 3 3 3 6 4 3
Togo D1 500 18.5 4.1 14 3eme 3 3 6 4 3
Tunisie 2 532 9 88 1.3 0.1 89 3 3 6 3 4
Zambie B4 11 291 19.9 16.5 166 3 4 7 2 3
Zimbabwe 1 388 12 863 19.1 24.6 1458 3 3 7 2 4
Mo yenne simple - 75 - - -



TABLEAU Il Indicateurs EPT

Iﬁ?ealm;:ﬂ:; BS Taux Indice ' . Taux
dupre. d'achevement qualits ";l"'ﬁe‘}ggf}tf d alphabétsation
T e primaire (%) primaire (%) (%) des adutes (%)

Afrique du ud 91 a0 B3 97 48 97 &
Algérie 80 4.7 94 B 0
Angda 34 46 43 61 71 67
Bénin 30 3B 4.4 53 46 77 £J)
Botswana 90 & 92 53 ] 8l
Burkina Faso 15 27 1.2 30 55) B 2
Burundi 38 50 1.4 33 63 &3 5
Cameroun 58 62 19.6 63 58 & 68
Cap-Vert 85 53.1 95 % )
Comores 49 50 3.3 50 49 8 %
Congo 70 - 5.6 57 - B &
Cote d'lvoire 36 45 3.2 48 58 N 9
Djibout 35 1.8 29 N 53)
Egypte 83 13.9 95 % 71
Erythrée 39 7.4 44 D 57
Ethiopie 43 P2 2.2 55 45 8 £
Gabon 75 13.9 66 o] 71
Gambie 59 50 18.2 63 39 106 £
Ghana 63 51 4 .6 72 29 % 5
Guinée 36 “ 6.1 52 56 8l 40
Guinée Equatoriale 66 68 4.4 50 59 9 87
GuinéeBissau 22 kS 9.6 38 55 67 %
Jamahiriya arabe libyenne 7.6 &
Kenya 82 ) 53.4 91 52 A 74
Lesotho 82 74 0.6 70 50 100 &
Libéria

Madagascar 62 [69) 10.0 45 59 % 71
Malawi 70 62 - 61 45 102 4
Mali 19 5 1.9 42 47 P2 19
Maroc 60 5 5.4 75 61 D 52
Maurice 97 a %.5 100 58 100 A
Mauritanie 54 43 1.7 43 33 R 51
Mozmbique 31 i) - 30 59 3 46
Namibie 90 73 2.9 85 38 101 &
Niger 9 16 1.4 25 43 72 2
Nigeria 62 29 14.7 76 33 & 67
Ouganda 70 6 2.1 59 51 100 67
République Centrafricaine 18 5 1.7 29 46 0 49
Rép. Démocratique du Congo - - - - 28 - 67
République-Unie de Tanzanie 66 68 2.7 55 59 % (62)
Rwanda 60 67 2.5 37 65 102 (53]
Sao ToméetPrincipe 81 77 2.5 75 65 B N
Sénégal 49 48 7.9 50 48 % 39
Seychelles 100 o) 101.5 69 100 R
Sierra Leone 38 KJ) 4.2 61 40 & KJ)
Somalie - - - - -
Soudan 49 23.0 49 87 61
Swaziland 72 69 - 61 58 % <0)
Tchad 7 14 0.5 35 42 67 %
Togo 54 57 2.5 74 56 a 53
Tunisie 86 & 21.7 95 69 % 74
Zambie 70 53 67 39 % 63
Zimbabwe 88 a0 43.2 80 51 R D
Mo yenne simple 56



TABLEAU il

Diagnostic du systéme

Primaire
T Taux de Taux t_:Ie Dggré d’aléa dans o
aux brut de | Taux brut e transition I'allocaton des Taux brut de  Taux d'acces
scoarisaion = d'admission 'i‘ierﬁlt:giylc?: primai!'e- gnse'gn ants aux scolarisation | en 1° année
secondaire 1| écoles publiques
Afrique du Sud 106 115.1 84.0 99 % R
Algérie 112 101.7 94.4 94 B 86
Angola 70 71.0 57.0 - - - -
Bénin 99 100.2 41.9 63 39 A k)
Botswana 104 104.5 82.3 99 - 8 a
Burkina Faso 53 70.8 71.1 59 28 16 17
Burundi 80 90.7 49.0 57 51 15 18
Cameroun 117 107.8 64.0 62 45 ) 37
CapVert 112 97.4 94.3 86 B3 &
Comores 85 70.1 61.8 92 41 43
Congo 86 71.0 63.0 79 38 50 46
Céte d'lvoire 72 71.8 74.3 63 2 2
Djbouti 39 38.6 72.2 84 3 %
Egypte 101 99.2 99.4 95 A D
Erythrée 66 57.6 73.7 95 45 3B
Ethiopie 93 141.3 79.0 91 29 M4 50
Gabon 132 94.2 63.1 97 26 61 A
Gambie 81 88.8 66.8 99 6 62
Ghana 88 95.1 76.0 94 - o4 63
Guinée 81 85.8 70.0 95 9 29 40
Guinée Equatoride 131 123.4 36.1 100 40 o4
GuinéeBissau 93 129.0 47.0 93 kY 0
Jamahiriya arabe libyenne 113 104.8 - 114
Kenya 113 127.7 86.3 94 63 &
Lesotho 129 135.4 74.4 76 18 4 51
Libéria - -
Madagascar 134 166.4 43.9 75 28 24 0
Malawi 129 175.3 24.4 75 34 £ 52
Mali 69 66.6 74.6 82 42 Ed) 3
Maroc 106 97.9 72.2 86 59 58
Maurice 102 100.0 95.0 82 87 &
Mauritanie 94 105.8 64.4 62 20 2 2
Mozambique 97 135.4 33.8 56 15 16 15
Namibie 102 97.2 79.4 98 15 B 8
Niger 45 59.3 71.2 70 15 1 13
Nigeria 99 112.0 73.0 37
Ouganda 130 169.2 42 34 23 2%
République Centrafricaine 69 72.1 50.0 60 15 17
Rép. Démocratique du Congo - = =
République-Unie de Tanzanie 107 126.3 75.8 33 - 14 19
Rwanda 100 182.6 24.0 61 21 13 13
Sao ToméetPrincipe 133 116.2 79.1 83 63 50
Sénégal 78 91.0 72.0 66 19 2 K]
Seychelles 110 115.8 100.0 - - 109 -
Sierra Leone 154 203.7 50.6 73 29 2 4
Somaie - -
Soudan 60 67.7 84.0 94 47 a4
Swaziand 99 104.7 573 84 %0 A
Tchad 81 95.9 432 76 18 2 5
Togo 106 85.8 69.2 79 38 62 5]
Tunisie 110 95.2 98.0 96 A D
Zambie 100 111.2 77.0 64 20 41 40
Zimbabwe 97 118.4 76.0 70 % 57
Moyenne simple 105 79



Secondaire 2" cycle Technique Supérieur

Saurce
Taux Taux de PR
Meee i ' o Taux Nombre sp écifique
d'accés en @ transition Taux brut de  Tauxd'accés en d'accés en e T T des données

damiére | secondaire | scdarkain | 1% année | gerniere année 100 000 habitants scolaires brutes

84 84 82 %8 1530 I1SU
64 76 48 2 248 I1SU
= - > - - 508 86 I1SU
19 55 12 43 622 Nationale
82 57 46 746 I1SU
8 42 3 152 I1SU
8 55 4 217 RESEN
B 76 17 %5 RESEN
66 73 50 628 I1SU
28 90 22 235 I1SU
32 35 10 30 RESEN
22 59 13 04 I1SU
20 64 12 1SU
84 3B 29 I1SU
32 95 31 I1SU
31 99 31 I1SU
34 70 24 ISU
59 59 31 I1SU
53 45 23 I1SU
23 81 16 RESEN
19 43 8 - I1SU
18 92 15 Pole
I1SU
31 98 30 I1SU
30 84 24 I1SU

15 58 I1SU
19 92 I1SU
21 43 I1SU
41 71 0 I1SU
79 98 53] ISU
18 ISU
10 83 I1SU
60 54 I1SU
6 63 I1SU
I1SU
48 I1SU
74 RESEN

31 - I1SU
96 I1SU
96 I1SU
58 Nationale
> > - - - I1SU
53 RESEN

42 1SU
89 I1SU
77 RESEN
43 Nationale
98 1SU
43 1SU
86 I1SU




TABLEAU IV

Indicateurs financiers et Fast track

Mobilisation des ressaurces

Codt par éléve (en % du PIB/habitant)

Recettes % de % du % du
p_ubl'ques I'éducation pr_ima'irt_e sec_ond'ai!fe %' d_u Primaire Secondaire S
internes dans les (ajusté a (ajusté a = supérieur
en % du PIB ressources 6 ans) 7 ans)
Afrique du Sud 24.6 21.5 41.0 435 1135 14.3 17.7 53.2
Algérie 40.9 8.7 44.2 11.1
Angda 39.0 6.7 51.7 - - 7.8 - -
Bénin 15.7 22.6 50.7 27.5 22.1 10.8 19.3 1489
Botswana 39.5 49 43.7 37.7 18.6 6.1 5.7 90.5
Burkina Faso 11.0 219 62.0 19.0 19.0 19.2 47.0 5500
Burundi 20.1 19.1 44.4 28.1 27.5 15.1 65.4 7187
Cameroun 15.7 16.3 40.0 45.0 15.0 6.4 28.8 73.0
CapVert 22.5 21.7 44.1 37.1 18.9 18.0 21.7 284.9
Comores 19.1 19.6 45.7 46.7 7.7 12.2 30.3 1299
Congo 30.0 13.0 39.4 329 27.8 8.1 17.0 2208
Cote d'lvoire 17.5 24.5 46.6 37.4 16.0 17.5 48.0 137.1
Djibouti 22.0 - - - - - -
Egypte 23.0 5.9 40.4 20.7 38.9 8.6 - -
Erythrée 253 7.5 321 49.8 18.1 11.8 35.7 4451
Ethiopie 19.1 15.9 54.9 26.1 18.9 12.7
Gabon 24.4 16.1 35.6 389 2515 4.7 13.9 52.4
Gambie 18.5 22.0 49.8 - - 18.3
Ghana 21.0 25.3 32.8 - - 17.6 - -
Guinée 11.1 18.4 444 30.8 24.8 9.0 14.0 2310
Guinée Equatoride 21.2 - - -
Guinée-Bissau 17.8 11.7 $B3 43.0 23.7 7.2 13.8 1211
Jamabhiriya arabe libyenne - - 40.4 39.3 20.3 11.3 - -
Kenya 23.3 27.6 36.1 9.0 22.0 2661
Lesotho 41.3 24.2 34.5 29.5 36.0 18.0 47.0 5775
Libéria - - - - - - -
Madagascar 11.2 22.8 57.6 25.4 17.1 8.3 35.9 1894
Malawi 20.2 16.1 454 36.4 18.2 8.0 28.0 1490
Mali 14.4 234 5.3 484 16.3 10.8 50.0 1929
Maroc 25.8 23.2 36.6 47.1 16.3 20.6 43.6 1108
Maurice 18.2 18.3 36.5 45.8 17.7 9.0 14.0 48.7
Mauritanie 37.5 14.1 44.2 389 16.9 13.4 41.2 1560
Mozambique 14.3 21.0 48.0 30.0 21.9 10.2 324 7911
Namibie 32.0 185 55.4 35.9 8.7 21.0 25.2 CEL)
Niger 10.6 24.1 60.0 26.7 13.3 20.0 61.0 5150
Nigeria 40.2 8.6 29.1 51.2 19.7 13.8
Ouganda 12.3 30.1 47.2 9.8
République Centrafricaine 12.0 10.0 52.4 - - 8.7
Rép. Démocratique du Congo 7.7 7.1 32.2 34.9 32.8 2.8
République-Unie de Tanzanie 12.1 29.7 533,11 - - 16.3 - -
Rwanda 12.7 18.9 43.2 19.6 37.3 8.1 58.6 7869
Sao ToméetPrincipe 24.8 - - - - - -
Sénégal 19.2 221 44.0 28.4 27.7 139 19.5 2956
Seychelles 36.5 13.0 35.6 46.9 17.4 14.5 14.5 -
Siemra Leone 24.8 19.4 48.2 29.8 22.0 9.2 29.8 2783
Somalie - - - -
Soudan 13.2 16.2 46.0 - - 10.3 - -
Swaziland 25.7 13.7 22.6 51.9 255 11.2 28.9 2459
Tchad 10.5 13.1 49.6 29.1 21.3 5.2 18.5 3393
Togo 16.5 20.6 47.9 34.7 17.4 12.5 20.5 1124
Tunisie 28.5 20.5 333 45.0 21.7 15.8 25.7 68.0
Zambie 17.9 11.1 45.6 35.0 19.4 7.1 19.3 1638
Zimbabwe 23.6 30.1 60.6 16.2 24.2 2013
Mo yenne simple 18 30



% de ressources

publiques pour les 10%

les plus éduqués

Indicateurs Fast Track (primaire)

Rapport
éléves-
enseignant

Salaire moyen
des enseignants
‘publics (en unités
de PIB/hbt)

% des dépenses
courantes hors
sdaires
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ANNEXE 4 : LISTE DES SIGLES ET ACRONYMES

AFRISTAT
APE
BREDA
CEl
CONFEMEN
DIAL

EPT

EVS

FTI

IDH

IIPE

ISU

MICS

MLA

OCDE
ODM
PASEC
PIB
PISA

PNUD
REM
RESEN
SACMEQ

SPU
TAP
TBA
TBS
TIMSS

UEMOA
UNESCO

Observatoire économique et statistique d'Afrique subsaharienne
Association de parents d'éleves

Bureau régional pour I'éducation en Afrique de TUNESCO

Coefficient d'efficacité interne

Conférence des ministres de I'éducation des pays ayant le francais en partage
Développement Institutions et Analyses de Long terme

Education Pour Tous

Espérance de Vie Scolaire

Fast Track Initiative (Mise en ceuvre accélérée de [Education Pour Tous)
Indice de Déweloppement Humain

Institut International de Planification de I'Education

Institut de Statistique de IUNESCO

Multiple indicators cluster suwey (Programme d'Enquéte par échantillonnage
aindicateurs multiples de I'UNICEF)

Monitoring learning achievement (Programme de suivi des acquis scolaires
de 'UNESCO)

Organisation de coopération et de développement économiques
Objectif de développement du millénaire

Programme d'analyse des systémes éducatifs de la CONFEMEN
Produit intérieur brut

Programme for International Student Assessment of the OECD
(Programme d'évaluation des acquis des éleves de I'OCDE)

Programme des Nations-Unies pour le Développement
Ratio éleves-maitre
Rapport d'état d'un systeme éducatif national

Southern Africa consortium of monitoring education quality (Consortium de
I'Afrique australe pour le suivi de la qualité de I'éducation)

Scolarisation primaire universelle
Taux dachevement du primaire
Taux brut d'admission

Taux brut de scolarisation

Trends in International Mathematics and Science Study (Programme d'étude
international sur le niveau en mathématiques et en sciences)

Union économique et monétaire ouest-africaine
Organisation des Nations Unies pour I'éducation, la science et la culture
Virus d'immunodéficience humain/Syndrome d'immunodéficience acquis



BIBLIOGRAPHIE

- Anmdewonou K. et Brossad M., 2003, «L'efficience
quantitative des systemes éducatifs : comparaisons» note
thématique N°1 du Pdle d'Andyse Sectorielle en Education
de Dakar, (www.pdedakarorg).

- Amelewonou K. et Brossard M., 2003b, «Mesurer la
couverture scolaire globale d'un pays : I'espérance de vie
scolaire» note méhodologique N°3 di Pole d’Analyse
Sectorielle en Education de Dakar, (www.pdedakar.org).

- Amelewonou K, Brossard M. et Reuge N., 2004, «Atteindre
la SPU au Sénégd : éléments danalyse de la rétention»
Document de travai, Pole d'Analyse Sectorielle en
Education de Dakar , (www.poledakar.org).

- Banque mondiale, 2004, Making services Work for Poor
People, Rapport sur le développement dans le monde
2004, World Bank, Washington DC.

- Banque mondiale, 2002, Le financement de I'éducation
pour tous en 2015 : simulation pour 33 pays d'Afrique
subsaharienne. Région Afrique, Département du
développe ment humain, document de travail.

- Bernard J.M., Tiyab B.F et Vianou K., 2004, Profils
enseignants et qualité de I'éducation primaire en Afrique
subsaharieme francophone : bilan et perspectves de dix
années de recherche du PASEC, CONFEMEN

- Bernard J.M., Robert F., 2004, Nouveaux enjeux pour
I'¢ cole moyenne en Afrique, De Boe ck

- Berthelemy JC, 2005, «Corvergence and development
trap», paper presented at the Annual Bank Conference on
Economic Development (ABCDE), Dakar-Senegal, 27
January (http://siteresources.worldbank. org/INTABBC DE

WASHINGT ON2005/Resources/jean daudepaper.p d)

- Berthelemy JC, 2003, «To what extent education policies
are pro-poa in Sib-saharan africa», paper présentend a
the annual me eting of the European Development Re search
Network, 14-15 november.

- Berthelemy JC et Arestoff C, 2002, «Les stratégies
d'éducationet le développement en Afrique», communication
au colloque de [lnstitut de France sur «L'éducation,
fondement du développement durable en Afrique» 7
novembre 2002, Fondation SingerPolignac, Paris.

- Berthélemy J.C., Pissarides C et Varoudakis A, 2000,
«Human Capital and Growth: The Cost of Rent Seeking
Activities», in : The Determinants of Economic Growth, M.
QOosterbaan, T. de Ruyter van Steveninck et N. van der
Windt (sous la direction de), Kluwer Academic Publisher.

- Birdsall N, 1999, «Education : The people assest», CSED
Working Paper No. 5, September 1999.

- Birdsall N. et Londono J.L, 1997, «Assets inequality
matters : an assesment of the World Bank's appoach to
poverty reduction», The American Economic Review, vol
82(2), pp 32-37.

- Brossard M., 2003, «Rétention, redoublement et qualité
dans les écoles publiques primaires béninoises : Qud
diagnostic ? Quelles pistes de politiques éducatives ?»,
Document de travail, note d'analyse, (www. poledakar. org).

- Brossard M., 2003b, «Cibler les écoles primaires les plus
défavorisées au Bénin. Propositions» Document de travall,
Péle dAndyse Sectorielle en Education de Dakar,

(www.pdedakar.org).

- Brossard M., 2004, {'abitrage quantité / colit unitaire
dans le cyde primaire des systémes éducatifs africans»
Document de traval, Pdle d'Analyse Sectorielle en

Education de Dakar, (www. poledakar.org).
- Brossard M., Duret E. et Ledow B., 2005, «es indices

écoles : un outil de gestion» Document de travail, Pole

d'Analyse  Sectorielle en Education de Dakar ,
(www. poledakar. org).

-Brossard M., Ndem F., 2005, «Optimiser l'organisation

scolare au nieau localk, Document de travail, note
d'andyse, a paraitre.

-Brossard M et Foko B., 2006, Colit et financement de

fenseignement supérieur en Afrique francophone. Etude
pour la Banque mondide, a parafre.

-Bruns B, Mingat A et Rakotomalala M, 2003, Achieving

Universal Primary Education by 2015 : A Chance for Every
Child. World Bank, Washington DC.

- Chingpah V., Hddigui E.M., Kanjee A., Falayo W., Fomba

C.0., HamissouO., RafalimananaA., Byamugisha A, 1999,
L'Afrique, I'Education de Qudité pow Tous. 1999 Projet
MLA.

- DIAL-AFRISTAT, 2004, Restitution des résultats des

enquéte s 1-2-3 sur lemploi et le secteur informel dans sept
pays de I'LEMOA, Atelier de Ouagadougou, septembre

2004 (http:/Awww.dialprd.fr/dial_axes_de_recherche/

enquetes stat/dial_axes_parstat ouaga.htm).
-Fimer D, 2003, «The incidence of public expenditures on

health and education», Background note for World
Development Report 2004 : Making services work for
poor people, Banque mondiale, mai 2003.

-Fimer D et L. Prtchett, 1998, «Educational Attainement

Profiles of the Poor(and Rich) : DHS Evidence from Around
the World», Mime o.

-Foko B, Ndem F et Reuge N., 2004, <«Aspects

économiques de [l'efficacité externe du Sénégal»,
Document de fravail, Péle d'Analyse Sectoriele en
Education de Dakar, (

www.poledakar.org)
- Gersher A, 2005, «Costing the Education MDGs: A Review

of the Leading Methodologies» document de travail groupe
de travail “finances’ de I'Intiative fa st track-Education Pour
Tous, Banque mondiale, Washington DC.

-Gurgand M, 2004, Quel est l'impact des poltiques

éducatives, les apports de la recherche, Etude a la
demande de la Commission du débat national sur I'avenir

de l'école, awril 2004, 16p.

- Gurgand M., 1999, «Sat-on mesurer le role économique de

['éducation, confrontations des résultats empiriques micro
et macroéconomique s», documert de travai, CREST, 32p.

-Hamoud A et Birdsall N, 2004, «AIDS and the Accumulation

and Utilisation of Human Caitd in Africa», Journd of
African Economies, 2004, vol. 13, issue 1, pages i96i136

-Hanushek E.A, 2003, The failure if Inputbased Schooling

Policies, Economic Joumal, Vol 113, N° 485 February: 64-98

-Herz B et Sperlng G, 2003, <Nhat Works in Girls

Education: Evidence and Policies from the Developing
World> Council on Foreign Relations, Washington DC.

- Institut de Statistiques de I'Unesco, 2006, Children out of

school: measwing exclusion from primary education,
UNESCO-UNICEF, 115p

-Kattan R.B. et Bumett N., 2004, User fee in Primary

Education, Education Sector Human Development
Network, June, Word Bank, Washington DC

- Jaramillo A. et Mingat A., 2003, «Les services de soin et

d'éducation pour la petite enfance en Afrique sub-
saharienne :Que faudraitil faire pour rédiser les objectifs
de développement du milénaire ?» Document de travail,
Région Afrique, département du développement humain,
Banque mondide, Washington DC.

-Mehrotra S et Joly R (sous la direction de), 2000,

Development with a Human Face. Experiences in Social

ANNEXES >» Statistiques et Analyses Sous-Régionales 2006 UNESC OBREDA ©

197



198

Achieve ment and E conomic Growth. Oxford : Clarenton Press.

- Michaelowa K., 2002, «TeacherJob Satisfaction, Student Achie veme nt,

and the Cost of Primary Education in Francophone Sub-SaharanAfrica»,
discussion paper, Hambourg Institute of International Economics.

- Michaelowa K., 2001, «Primary Education Quality in Francophone Sub-

Saharan Africa: Determinants of Leaming Achievement and Eficiency
Cansicerations», World Developmert, vol. 29, issue 10, pages 16991 716.

- Mingat A., 2004a, «la rémurération des enseignants de I'e nseignement

primaire dans les pays francophones dAfrique sub-seharienne»,
communication présentée a la canférence sur les enseignants non
fonctionnare s du fondamental (21-23 novembre 2004, Bamako), Banque
mondiale .

- Mingat A., 2004b, <'amélioration de l'allocation des personnels aux

écoles au niveau de I'enseignement primaire», note pour la deuxieme
réwnion duprogranme AGEPA @mélioration de la gestion de I'€ dic ation
en Afrique), 15-18 novembre 2004, Nouakc hatt, Banque mondide.

- Mingat A., 2004c, «'amélioration de la gestion de la transformation

des ressaurces en résultats au niveau des écoles primaires», nae pour
la deuxieme réunion du programme AGEPA (amdioration de la gestion
de I'éducation enAfrique), 15-18 novembre 2004, Nouakchott, Banque
mondiale.

- Mingat A., 2004d, dsste of financial sustainability in the Development

of Secondary Educationin Africa (SEIA)», Paper presented at the donor
conference on SEIA (October 2004, Amsterdam), Banque mondiale,

(http:/Avww.worldbank. arg/afr/seia/dac s conf 0603fr.htm)

-Mingat A, 2003a, <« 'ampleur des dis;_)arités sociales dans

['enseignement primaire en Afrique : sexe, localisation géographique et
revenu familial dans le contexte de I'EPT», document de travai, Région
Afrique, Département du dévdoppement humain, Banque mondiale,
juin 2003.

- Mingat A., 2003b, «Questions de gestion de I'éducation dans les pays

d'Afrique sub-seharienne, diagnostic et perspectives d'amélioration
dans le contexte de l'initiative ac célérée pour la scolarisation primaire
universelle», PSAST/AFTHD, Banque mondiale, février 2003.

- Mingat A., 2003c, «Eléments analytiques et factuels pour une politique

de la cualité dans le primaire en Afrique subsaharienne dans le contexte
de IEducation Pow Tous», Document de travail, Région Afrique,
Département développement humain, Banque mondiale, Washington DC.

- Mingat A, Mohamed Salem K. M. et Ould Inejih El Hassen, Analyse de

['éducation primaire au Sénégal sur la base de I'enquéte MCS 2000,
document de travail ,avril 2002

- Mingat A et Suchaut B., 2000, Les systemes éducatifs africains. Une

analyse économique comparative. De Boeck Université.

- Mingat A et S. Sosale, 2000, «Problémes de poltiques éducatives

relatifs au redoublement a I'école primaire dans les pays d'Afrique sub-
saharienne», PSAST/AFTHD, Bangue mondiale

- PASEC, CONFEMEN 2004a, «Scolarisation primare universelle et

qualité de I'éducation en Afrique subsaharienne francophone : de la

problématique enseignante aux questions de ge stior», communication

présentée a la conférence sur les enseignants non fonctionnaires du

}‘ondamental (21-23 novembre 2004, Bamako), CONFEMEN
)

- PASEC, CONFEMEN, 2004b, <e redoublement : pratiques et

conséquences dans |'enseigne ment primaire au Sénégal», CONFEMEN
(www.confemen.org)

- PASEC, 2004c, Les enseignants contractuels etla qualité de I'école du

cycle de base 1 au Niger : quel bilan ? , CONFEMEN
. > .

(http:/Avww.confe men.org/article .php3?id_atticle=174)
- PASEC, 2004d, Les enseignants contractuels et la qualité de I'école

fondamentale publique au Mali: quels enseignements ?, CONFEMEN,

- PASEC, 2004e, Recrutemert et formation des engeignants du premier

degré au Togo : quelles priorités ?, CONFEMEN
(http:/Avww.confe men.org/article .php3?id_article=174)

2006 UNESCOBREDA© Stafisiques et Analyses Sous-Régionales >» ANNEXES

-PASEC, CONFEMEN, 1999, «Les facteurs de lefficacité
dans l'enseignement primaire : les résultats du programme
PASEC sur neuf pays d'Afrique et de 1'0céan indien»,
CONFEMEN (www.confemen.org)

-Pole d'Analyse Sectoriele en Education de Dakar, 2005,
Education pour Tous en Afrique, repéres pow laction,
Dakar +5, UNESCO-BREDA, 298p. (www.poledakar.org)

-Pole d’Analyse Sectoriele en Education de Dakar, 2004a,
Education et approches sous régionales en Afrique. Etat
des lieux des systemes et politiques d'éducation de base,
Document statistique pour les conférences régiondes de
suvi e lahuitieme conférence des ministresde I'éducation
des pays  d'Afrique, UNESCO-BREDA, 73p.
(www. poledakar.org)

-Pole d’Analyse Sectoridle en Education de Dakar, 2004b,
La question enseignante dans la perspective de la
scolarisation primaire universelle en 2015 dans les pays
CEDEAO, CEMAC et PALOP, UNESCO-BREDA, 13p.
(www. poledakar.org)

-Pole d’Analyse Sectorielle en Education de Dakar, 2004c,
Credbility within FTI, Nate de dscussion pour la conférence
EFA Fast Track de Brasiia, Novembre 2004

(www. poledakar org)

-Pole d'Analyse Sectorielle en Education de Dakar, 2002,
Soolarisation primaire universelle : wn objectif pow taus,
Document statistique pour la huitiéme conférence des
ministres de |I'éducation despays d'Afrique (6-12 décembre
2002, Dar Es Salam), UNESCO-BREDA, 124p.
(www. poledakar.org)

- Psachargpouos G,1994, «<Retums To Investment in E ducation:
A Global Update», World Development, Vol 22, n°9.

- Psacharopouos G et Patrinos HA., 2002, «Retuns To
Investment in Education: A Further Update» World Bank
Policy Resaerch Working Paper, n°2881, September.

-Ran R., 1990, <«Educational Expansion and Schooling
Inequality: international Evidence and same implications»,
The Review of Economics and Statistics, 72(2), pp 266-74.

- Reuge N., 2004a, <Mesurer |'avancée vers la scolarisation
primaire universelle», note méthodologique n°1 du Pdle
d'Analyse Sectorielle en Education de Dakar,
(www. poledakar.org).

-Reuge N., 2004b, «Les profils de scolarisation», note
méthodologique n°2 du Pdle dAnalyse Sectoriele en
Educ ation de Dakar, (www.poledakar.org).

- SACMEQ, 2005, The SACMEQ Il in Botswana: A study of
the conditions of schooling and the quality of education,
SACMEQ educationd policy research series

- SACMEQ, 2005, The SACMEQ I in Lesotho: A study of the
conditions of schooling and the quality of education,
SACMEQ educationd policy research series

- SACMEQ, 2005, The SACMEQ Il in Swaziland: A study of
the conditions of schooling and the quality of education,
SACMEQ educationd policy research series

- SACMEQ, 2005, The SACMEQ Il in Namibia: A study of the
conditions of schooling and the quality of education,
SACMEQ educationd policy research series

- SACMEQ, 2005, The SACMEQ Il in South Africa: A study of
the conditions of schooling and the quality of education,
SACMEQ educationd policy research series

- Schultz T P., 2004, «Evidence of Returns to Schooling in
Africa  from household Surevy: Monitoring and
Restructuring the Market for Education», Joumal of African
Economies, Vol.13, issue 02, pp i954i148.

-Summers L., 1992, «hvesting in All the People», Policy



Re search Working Paper 905, Warld Bank, Washington DC.

- Thomas V., Wang Y et Fan X, 2000, <M easuring Education
Inequality : Gini Coefficients of Education», Banque
mondale, (http://econ.worddbank.orgAiles/1341_wps2525.pdf

- UN Mllenium Project, 20054, Investing in Development. A
Practicd Planto Achieve the Milenium Development Goals
(www.unmilleniumproject. org /html/globdplan/shtm)

- UN Milenium Project, 2005b, Toward Universal Primary
Education : Investments, Incentives and Institutions, Task

force Education, (http: //unnp forumone.can/eng task farce/
EducationE book.pdf)

- UNESCO, 2004, Education Paur Tous. L'exigence de
qualité. Rapport mondial de suivi de I'EPT 2004/05.

- UNESCO, 2003, Genre etEducation Pour Tous. Le pari de
I'é galité. Rapport mondial de suivi de I'EPT 2003,/04.

Analyses sectorielles de type RESEN (Rappont
dEtat des Systéemes Educatifs Nationaux)

Afrique de I' Ouest

- RESENBénin, 2000, Le systeme éducatif béninois.
Performance et espaces d'amélioration pour la politique
éducative, Rapport d'état d'un systéme éducatif national,
Document de travail, Région Afrique, Département du
développe ment humain, Washington DC.

- RESENBurkina Faso, 2000, Colts, financement et
fonctionnement du systéme éducatif du Burkina Faso ;
contrainteset espaces pour la politique éducative, Rapport
d'état d'un systéme éducatif national, Document de travail,
Région Afrique, Département du développement humain,
Washington DC.

- RESEN-Cote d'oire, 2002, Rapport d'état du systéme
éducatif ivoirien, rédisé conjointement par la Banque
mondiale, le Pdle d'Analyse Sectorielle en Education de
Dakar (UNESCO-France) et I'équipe nationale ivoirienne,
Banque mondiale, Région Afrique, Département du
développe ment humain, Washington DC.

- RESEN-Guinée, 2004, Le systeme éducatif gunéen :
diagnostic et perspectives pour la politique éducative dans
le contexte de contrainte smacroéconomiques fortes et de
réduction de la pauwreté, Rapport d'état d'un systeme
éducatif national rédisé conjointement par la Banque
mondiale, le Péle d'Analyse Sectorielle en Education de
Dakar (UNESCO-France) et I'équipe nationale guinéenne,
Ré gion Afrique, Département du développement humain,
Washington DC.

- RESEN-Mali, 2006, Eléments de diagnostic du systéme
éducatif malien : le besoin d'une politique éducative
nouvelle pour atteindre les objectifs du millénaire et la
réduction de la pauwreté, Rapport d'état d'un systeme
édu catif national élaboré en collaboration avec le Pole
d'Analyse Sectorielle en Education de Dekar (UNESCO-
France) et I'équipe nationale malienne, Région Afrique,
Dépatement du développement humain, Washington DC.

- RESEN-Mauritanie, 2006, Rapport d'état sur le systéme
éducatif national. Document de travail, Région Afrique,
Dépatement du développement humain, Washington DC.

- RESEN-Niger, 2004, La dynamique des scolarisations au
Niger. Evaluation pour un développe ment durable, Rapport
d'état d'un systéme éduicatif national, Document de travail,
Ré gion Afrique, Département du développement humain,
Washington DC.

-RESEN-Togo, 2002, Le systé me éducatif togolais : éléments d'analyse
pour une revitalisation, Rappart d'état d'un systeme éducatif nationd,
Document de traval, Région Afrique, Département du développement
humain, Washington DC.

Afrique Centrale

-RESEN-Cameroun, 2004, Rapport d'état du systeme éducatif
camerounais réalisé conjointement par la Banque mondiale, le Pole
dAnalyse Sectorielle en Education de Dakar (UNESCO-France) et
[équipe nationale camerounaise, Banque mondiale, Région Afrique,
Dé partement du déve loppement humain, Washington DC.

- RESEN-Congo, (en cours d'daboration), Rapport d'état du systeme
éducatif congolais rédisé conjointement par la Banque mondiale, le
Pole d'Analyse Sectorielle en Education de Dakar (UNESCO+rance) et
['équipe nationale congolaise.

- RESEN - République Démocratique du Congo, 2004, Rapport d'état du
systeme éducatif de la RDC, Banque mondiale, Région Afrique,
Dé partement du déve loppement humain, Washington DC.

-RESEN - République centrafricaire, (en cours d'élaboration), Rapport
d'état du systéme éducatif de la RCA, réalisé c onjointement par le Pdle
dAnalyse Sectorielle en Education de Dakar (UNESCO-France) et
['équipe nationale centrafricaine.

-RESEN-Tchad, 2005, Rapport d'état du systéme éducatif tchadien
réalise conjointement pa la Banque mondiale, le Pdle dAnalyse
Sectorielle en Education de Dakar (UNESCOfrance) et I'équipe
nationale tchadienne, Banque mondiale, Région Afrique, Département
du développe ment humain, Washington DC.

Afrique de I'Est

- RESEN-Burundi, 2006, Rapport d'état du systéme éducatif burundais,
Banque mondide, Région Afrique, Département du développement
humain, Washington DC.

-RESEN+Ethiopie, 2005, Education in Ethiopia. Strengthening the
foundation for sustainable progress, A World Bank Country Study,
Africa Region, Human development Depatment, Washington D.C.

- RESEN-Madagascar, 2002, Education and Training in Madagascar.
Toward a Policy Agenda for Economic Growth and Poverty Reduction,
A World Bank Country Study, Africa Region, Human development
Department, Washington DC.

- RESEN-Malawi, 2004, Cost, financing and school effectiveness of
education in Malawi. A future of limited choices and endless
oppa tunities, Africa region Human Development working paper series,
Washington D.C.

-RESEN-Mozambique, 2000, Cost and financing of education,
Opportuntties and obstacles for expanding and improving education in
Mozambique, Africa region Human Development working paper series,
Washington D.C.

- RESEN-Rwanda, 2003, Education in Rwanda. Accelerating The Agenda
For Post Conflict Resolution, A World Bank Country Study, Africa
Regian, Human development Department, Washington D.C.

Afrique Australe

-RESENNamibie, 2005a, Namibia human capitd and knowledge
development for economic growth with equity, Afica Region Human
development, working paper serie n°84

- RESEN-Lesotho, 2005b, Primary and secondary edication in Le sotho,
a country status report, Africa Region Human development, working
paper serien®101

-RESEN-Lesotho, 2006, Swaziand Achieving education for all
challenges and policy directions, Africa Region Human developmert,
working paper serie n°106

ANNEXES >» Statistiques et Analyses Sous-Régionales 2006 UNESC OBREDA ©

199



Education pour Tous

BREDA
Bureau Régional pour Education en Afrique

—_—

£

INS™ITUT DE STAISTIQUE
s

Pole de Dakar

ANALYSE SECTORIELLE EN EDICATION




